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Du er selv uddannet leerer og er siden blevet
seminarielaerer. Hvad fik dig til at blive lerer?

Der er to faktorer. Den ene er, at jeg selv havde en
dejlig skolegang med nogle gode larere. Jeg gik det
meste af min skolegang pad en helt nybygget skole.
Skoleinspektgren havde samlet mange gode og
"moderne” laerere dengang i 50’erne. Mine sgskende
havde det ikke lige som jeg. Flere af dem var kede af
at gd i skole. Det er den anden grund til, at jeg som
15 - 16 arig besluttede at blive laerer. Lidt ud fra den
tanke, at jeg mske kunne veere med til at gore en
forskel, sd alle kunne f& det rart med at gd i skole.
En drivkraft var min egen trivsel og mine sgskendes
mistrivsel.

Nar jeg teenker tilbage pa skolen, har jeg mange
gode erindringer fra f.eks. musiktimerne. Jeg kunne
rigtig godt lide faget, jeg elsker at synge, men jeg
sang desveerre for darligt til at komme i skolekoret.
Jeg husker specielt, at vi matte holde foredrag om
emner, der optog os. Jeg vidste noget om jazz, for
jeg var keereste med en jazzmusiker. Jeg holdt et
stort foredrag om jazzhistorie med musikeksempler
mv. Hele processen med forberedelsen af det og
fremlaeggelsen for mine klassekammerater er noget
jeg stadigvaek husker. Det var det samme med andre
projektorienterede forlgb i andre fag. Vi fik nogle
rammer og skulle selv vaere med til at opstille mal og

forfglge dem. Den slags arbejdsprocesser er alt

afgsrende for bgrn og unge. Man far ansvar og chancen for at leve op til det. Vi fik selvfglgelig
hjselp og vejledning til dette. Gennem sddanne arbejdsprocesser er der stgrre laeringseffekt, fordi
man selv har veeret aktiv.

Hvad betyder det, at laereren p§ den m8de tror p8, at barnene kan leve op til at arbejde i disse
rammer?

I virkeligheden er det fuldstaendig altafggrende for, at bgrn kan laere noget. Gennem disse
processer gar eleverne ind i arbejdet og afsgger emnerne. Det er lidt som filosoffen Dewey’s
"learning by doing” og problemlgsningsbue. Kort fortalt har man et problem eller et mal og en
antagelse om, hvordan man skal nd malet. Man gar i gang, og hvis det lykkes, er det fint, og man
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har gjort en erfaring. Hvis det ikke lykkes, opdager man det og ma ga& andre veje. P& den made far
man hele tiden sin egen indsigt og bevidsthed med. Man er engageret i processen og tager ansvar
for den. Hvis man bare udsettes for input, som man ikke selv skal arbejde med, har man ikke en
jordisk chance for at seette sig selv og sin egen forstdelse ind i leeringsprocessen. Larerne skal
bade tanke i at give eleverne rammer og frirum.. Der er selvfglgelig forskel pd, hvad man ggr i de
sma og i de store klasser. Men principperne er de samme.

Hvordan brugte du de kreative fag, da du arbejdede som lerer?

Disse fag stod steerkt i min undervisning. Du ma teenke pd, at det var engang i 60’erne - og vi var
mange unge laerere, der ville gad nye veje. Jeg lavede fingermaling og havde udstyr til at lave
billedmaleri. Jeg anskaffede et helt klassesaet af bongotrommer. Men det var mange steder en evig
kamp, for der var en hel anden paedagogisk praksis pd skolerne dengang. Drama indgik ogsd som
en central del af mit arbejde. Gennem min uddannelse havde jeg haft forskellige dramakurser, og
det fortsatte jeg med, efter at jeg var uddannet som lzarer. Jeg var ogsd med til at starte Arhus
Bgrneteater bl.a. sammen med Leif og Ivalo Falk.

De kreative fag stod staerkt i min undervisning til trods for, at jeg ikke selv var uddannet i disse
fag. Ligeledes var projektarbejdet i centrum, naesten lige som i min egen skoletid. Disse
arbejdsformer stod steerke, fordi jeg er overbevist om, at de er bgrns mader at leere pa. Det, at
teenke i emner og temaer og ikke i Igsrevne faerdigheder, var vigtigt. Gennem mere
helhedsorienterede arbejdsprocesser kan eleverne begribe, hvorfor arbejdet har relevans for deres
udvikling og laering.

De musiske fag har haft det svart i flere 8r, fordi der laegges s§ stor vagt p8 det, der kan méles
bl.a. gennem Pisa undersggelserne. Hvordan harmonerer det med dine erfaringer?

Jeg synes, det er forkert at nedprioritere disse
fagomrader. De musiske fag udggr efter min mening
bade en indgang til og en udgang af mange
arbejdsprocesser. Sang, musik, drama, billedmageri,
dans mv. fanges meget let af bgrn. Hvis der bare er
et minimum af rum for disse fag, s griber barnet
dem. De lader sig inspirere, og det fremmer deres
udvikling og laering. For hvor gar graenserne for
barnets sociale udvikling og de arbejdsprocesser, der
er knyttet til nogle feerdighedsomrdder? I en arraekke
har fokus veeret flyttet fra disse fag, og nar der har
veaeret talt om gget faglighed, har man ikke
inkluderet de musiske fags fagligheder.

For tiden ser vi ansatser til den modsatte bglge,
mange partier star i kg for at opprioritere og seette
fokus pd de musiske fag. Jeg bliver lidt betaenkelig,
nar det sker pd den massive, men samtidig
‘overfladiske’ made, det sker pd for tiden. Hvor meget ligger der i virkeligheden bag, ndr partierne
og de uddannelsespolitiske ordfgrere siger, at de kreative fag skal mere i fokus. Jeg tror, at deres
teenkning i virkeligheden er sd sneaever, at de, lidt groft sagt og billedlig talt, betragter disse fag,
som krydderier i stedet for som vasentlige ingredienser.

Jeg frygter faktisk, at fordi udmeldingerne ikke hviler pd en egentlig indsigt i betingelser for bgrns
udvikling og laering, kan vi risikere, at interessen igen bare forsvinder som dug for solen. At der
altsd er tale om endnu en modebglge. Men fagene hanger efter min mening sammen. Hvis du skal
vaere god til musik, skal du ogsd veere god til at laese og omvendt. Laering og udvikling er efter min
mening hinandens forudsaetning indenfor alle fagomrader.

Jeg tror i gvrigt, at vi kunne score hgjere i Pisa, hvis vi fokuserede mere p8 de musiske fag.

Men det er jo ikke grunden til, at vi skal have mere fokus pd de musiske fag. Det handler om, at
bgrnene skal f& det fulde udbytte af at bruge alle de sprog- og udtryksformer, vi har til r&dighed.
Lige fra at laese og udtrykke sig skriftlig til at opleve og give koncerter. Et meget vigtigt led i en
sddan udvikling er, at skoledagen bliver laeengere. Bgrnene gar simpelthen for kort tid i skole.

Du anklager politikerne for medlgberi i forhold til det fokus, der for tiden er p8 de kreative fag?

Hvis de virkelig mener, det de siger, sd er det en stgrre indsats det handler om - s3 er der mange
ting, der skal laves om pd mange planer. Vores skoler skal indrettes, sa der bliver mulighed for
udfoldelse af de musiske fag. Der skal vaere gode lokaler og gode faciliteter, og der skal veaere
plads i skemaerne til fagene mv. Disse ting koster mange penge. Hvor er de i de forslag, der
kommer frem?

En anden central ting er, at der ikke er levnet plads til leerernes efteruddannelse indenfor disse
fagomrader. Her er der brug for en kaampe indsprgjtning. Det er et efteruddannelsesomrdde, der
har vaeret udsultet i mange ar. Jeg mener, at leererne helt generelt skal opkvalificeres til at kunne
favne at f& de musiske fag mere i centrum i undervisningen. Det koster ogsd, og igen - hvor er



pengene til det?
Jeg er meget skeptisk, ma jeg tilsta!

Hvad mener du s8 er vejen frem?

Jamen, der er kun vejen over leerernes samlede didaktiske og fagdidaktiske kompetencer.

Vores skole og vores leereruddannelse skal i bund og grund vaere funderet i alle de tilgange, som
vores kultur byder p&. Altsa alle sprogformer skal vaere repraesenteret. Der vil s8 vaere nogle
problemstillinger og indholdsomrd@der, der mere kalder pd musiske tilgangsvinkler, andre der mere
er orienteret mod det akademiske, og nogle tredje omrdder, hvor tingene gdr hdnd i hand. Det er
her, laerernes didaktiske og fagdidaktiske kompetencer bliver centrale.

De brede lzererkompetencer bygger pa mange forskellige typer viden og kunnen. En leerer kan ikke
undvaere nogen af dem, og samtidig giver ingen af dem svaret pd, hvad hun skal ggre her og nu.
Selv om vi i mange ar har vidst meget om ‘den gode undervisning’, gives der ikke en opskrift pf%
den ’‘rigtige’ paedagogiske praksis. Eleverne, situationerne og det faglige indhold er forskellige, og
aktuelle udfordringer kraever konkrete problembestemmelser og konkrete problemlgsninger.
Allerede Aristoteles beskrev tre former for viden, der tilsammen udggr forudsaetning for, at vi kan
forstd os selv og vores situation, og for at vi kan leve vores liv. Disse tre vidensformer har ogsa
gyldighed for laererarbejdet.

Episteme er betegnelsen for teoretisk-videnskabelig viden i form af sand berettiget tro.

Techne betegner praktisk-produktiv kunnen eller kyndighed. Techne har sit udspring i vore
handlinger og betegner den viden og kunnen, som vores handlinger og vores erfaringer giver os.
Der er aktuelt og i forhold til leererarbejdet stor opmarksomhed ogsa pa den tredje vidensform,
Fronesis, som betegner praktisk- etisk klogskab. Den viser sig som god demmekraft og klogskab i
sociale handlinger. Uundveerlige dyder for laerere i deres villen det gode liv for deres elever og i
deres kloge hdndtering af dagligdagens forudsigelige og uforudsigelige situationer.

Laereren skal altsa veere vidende, kyndig og klog. Det indebarer ogsa, at hun ved, hvor den viden
hun har, stammer fra, at hun altsd ved hvordan den er frembragt, og at hun ved, hvor den har
gyldighed, og hvor dens graenser gar.

Fagene skal gd hand i hdnd og tage udgangspunkt i hinanden. Men fagene er der ikke for fagenes
skyld, men for at eleverne gennem arbejdet med dem bliver dygtige og kloge.

Hvad med alle de aktorer der gerne vil have fat i leereruddannelsen?

Jeg vil starte med at sige, at nar jeg er skeptisk
overfor de initiativer, der tages med fokus pd de
kreative fag, bunder det bl.a. i de beslutninger, de
samme politikere tog i forbindelse med den
leereruddannelse, der blev vedtaget for bare et par ar
siden. Her blev de musiske fag udgraensede. Det er
meget svaert for de studerende at vaelge fagene og
pd mange seminarier er studiemiljoerne inden for
fagene enten decimerede eller helt vaek. Hvordan kan
man som politikere pd den ene side laegge stemmer
til en sddan uddannelse, og bagefter sige, at vi skal
styrke disse fag. Det haenger simpelthen ikke
sammen!

Desuden har vi det problem, at den aktuelle
fremstilling af reformpadagogikken er en karikatur.
Kritikken 'kender ikke’ reformpaedagogikkens
tankegods og er ikke funderet i en faktisk praksis. Et
eksempel er Anders Fogh Rasmussens udtalelser om
rundkredspadagogik. Han ved ikke, hvad
‘rundkredsen’ handler om, og med karikaturen
formidler han en udokumenteret pastand om det
underlgdige i mange ars padagogisk arbejde. Det er
lykkedes for den nuvaerende regering at latterligggre
de lzerere, der tager udgangspunkt i
reformpadagogikken. Men reformpaedagogik er
mange ting, som ikke bare kan indfanges i begrebet
rundkredspaedagogik. Det handler ogsd om

mangfoldighed i indhold, variation i arbejdsformer og
i handlemuligheder mv. Men alle disse ting er lagt for had, og de fleste partier har bakket op om
dette gennem flere ar.

Derfor er jeg skeptisk, ndr de pludselig sadler om. S8 taenker jeg, om der er “bund” i deres
forskellige forslag.

Jeg kan habe pa, at de mener det, der bliver fremsat, men det vil tiden vise. Jeg tror det bliver en
kamp.

Hvad skal i centrum i leereruddannelsen?



Vi skal have en laereruddannelse, der kan uddanne de unge mennesker til den opgave at kunne
arbejde med alle fagligheder. Der skal en helt anden radikal taenkning til omkring uddannelse, hvis
det skal lykkes.

Vi ser ogsa kampen om laereruddannelserne. Der lefles for universiteterne bl.a. gennem Danmarks
Lererforening (DLF) og Danmarks Psedagogiske Universitets (DPU) forslag til leereruddannelse. Jeg
er uforstdende over for, at DLF indgar i et sadant arbejde. Den eneste begrundelse jeg kan se er,
at de haber pa hgjere status og hgjere Ign, hvis laereruddannelsen sker pa et universitet.

Hvis man ser rundt omkring i Europa, sd ligger mange lareruddannelser forankret pd
universiteterne. Det kan maske vaere det, man skelner til, ndr man kredser s& meget om, at
leereruddannelsen skal placeres her. Nar jeg har veeret rundt i forskellige lande og fortaelle om
vores danske model med at lzereruddannelsen foregar pd seminarierne, sd bliver man grgnne af
misundelse over den samlethed omkring malet og den praksisrettethed, som vores uddannelse har.
Det, at vores laeereruddannelse er professionsrettet, vil man slet ikke kunne leve op til pa
universiteterne!

Men hvorfor har vi hele debatten om leereruddannelsens placering?

Der var forleden et indlaeg i dagspressen fra en universitetsansat, der fandt det relevant at
fortaelle, at godt nok var der nu flere, der sggte laereruddannelsen, men det var der ingen grund til
at glaede sig over, for de forsvinder jo igen, som han kunne forudsige. Han fortalte ikke, at de
studerende i lige sd hgj grad forsvinder fra universitets uddannelserne. P& den made bliver
debatterne ofte praeget af userigsitet. Jeg ser primart denne debat og den kamp, der foregdr om
leereruddannelsen, som en gkonomisk kamp for at skaffe studerende til uddannelserne. Det handler
om gkonomi og ikke ideologi. Det er f.eks. ikke meget mere end ti ar siden, at professor Per Fibaek
Laursen udtalte, at universiteterne ikke var gearede til at uddanne laerere. Nu havder de sig
pludselig i den grad gearet til det. Det er lidt besynderligt, for jeg tror ikke, der er sket de store
forandringer.

Jeg synes, vi skal lade universiteterne have deres forskningsbaserede uddannelser i fred, og at vi
pa seminarierne skal have ro og mulighed for at uddanne gode og velkvalificerede larere.

Hvad med samarbejde med universiteterne?

Hvis vi ser i et historisk perspektiv, s& havde vi en
velfungerende Leaererhgjskole (DLH), som vi pd
seminarierne havde et glimrende samarbejde med.
Rigtig mange seminarielaerere var uddannet her,
underviste pa arskurser, var censorer og havde
sdledes direkte kontakt til den undervisning og
forskning, der foregik pa DLH. Cand.magerne har
ogsa haft tradition for at fastholde kontakten til de
faglige universitetsmiljger. Det betgd, at vi hele tiden
havde bade et officielt samarbejde omkring vores
uddannelser, men ogs% et mere uofficielt flow af
viden omkring forskning, undervisning og
nytaenkning. Vi trak p% samme hammel.

Efter oprettelsen af professionshgjskolerne og efter
at DPU er kommet ind under universiteterne, er
uddannelsesinstitutionerne blevet konkurrenter, og
det mere uformelle samarbejde er ikke naer sa
udbredt i dag. Det giver en speciel samarbejds- og udviklingssituation.

I den kontekst hdber jeg selvfglgelig pd, at professionshgjskolerne kan have et taet samarbejde
med universiteternes forskere med henblik pd at formidle de relevante forskningsresultater.

Hvordan ser du fremtiden for leereruddannelsen?

Leereruddannelsen skal veere femarig og den skal rumme hele spektret af fag - som fag de
studerende kan veelge imellem, men ogsa som fag der indgar i projekter af meget forskellig
karakter. De fem &r skaber rum for en vekselvirkning mellem fordybelse i ‘skolefag’ og
paeedagogiske fag og i tvaerfaglige projektarbejder og opgavelgsninger, der retter sig bade mod
skolen og mod lokalsamfundet og som har de studerendes almendannelse som mal.

Det skal veaere en selvfglge, at man som laererstuderende kan komme til at synge i kor, spille i
orkester, opfgre skuespil, lave kunstudstillinger og meget mere - og bl.a. herved vere inspireret
til at opsgge de tilbud, som findes i lokalmiljget - eller seette dem i veerk.

De studerende skal desuden skoles i at udtrykke sig praecist og malrettet om det professionelle
leererarbejdes karakter og udfordringer gennem opgaveskrivninger og fremlaggelser og gennem
deltagelse i interne og eksterne debatter. I denne forbindelse skal de kunne dokumentere deres
viden om skolens praksis og udfordringer, om forskningsrelaterede problemstillinger og aktuelle
forskningsresultater, og de skal vise begyndende forstdelse for de udviklingsmuligheder, deres
kommende arbejde byder pa.

De leererstuderende skal have sd@ meget studiestgtte, at de principielt kan studere fuldtids - det



skal veere spandende og udfordrende at gd pa seminariet.

Jeg synes, at de forslag, der ligger for vores omrade, er praeget af politiske studehandler, der bdde
er visionslgse og ikke sarlig fremadrettede. Det er ikke fremtidsorienteret teenkning. Politikerne
tor efter min mening ikke tage fat pa de omrader, der betyder noget. Det er meget lidt musisk
taenkning pa trods af forslagene om at fokusere pa disse fagomrader.



